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Список используемых сокращений: 

АОП – адаптированнаяобразовательная 

программа  

ДО – дошкольное образование 

ФГОС ДО – Федеральный государственный образовательный стандарт 

дошкольного образования 

ОВЗ – ограниченные возможности здоровья 

ОНР – общее недоразвитие речи 

ПМПК –психолого-медико-педагогическая комиссия 

ППк-психолого-педагогический  консилиум 

ДОУ – дошкольное образовательное учреждение 

 

Обучающиеся с тяжелыми нарушениями речи (далее - ТНР) представляют 

собой сложную  разнородную группу, характеризующуюся разной степенью и 

механизмом нарушения речи, временем его возникновения, разнородным уровнем 

психофизического развития. Это определяет различные возможности детей в 

овладении навыками речевого общения.  

Дошкольники с ТНР овладевают грамматическими формами 

словоизменения, словообразования, типами предложений, как правило, в той же 

последовательности, что и при нормальном речевом развитии. Своеобразие 

овладения грамматическим строем речи детьми с ТНР проявляется в более 

медленном темпе усвоения, в дисгармонии развитии морфологической и 

синтаксической системы языка, семантических формально-языковых 

компонентов, в искажении общей картины речевого развития.  
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При включении ребенка с речевыми нарушениями в образовательный 

процесс дошкольной образовательной организации обязательным условием 

является организация его систематического, адекватного, непрерывного 

психолого-медико-педагогического сопровождения. Реализация данного условия 

возможна благодаря имеющейся в Российской Федерации системы медико-

психолого-педагогической помощи дошкольникам с ТНР.   

С учетом специфики дошкольного образования как фундамента всего 

последующего общего образования, в соответствии с Федеральным законом «Об 

образовании в Российской Федерации» и Федеральным государственным 

образовательным стандартом дошкольного образования (далее – ФГОС ДО, 

Стандарт), разработана данная адаптированная образовательная программа 

дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (далее – 

Программа).  

Содержание Программы в соответствии с требованиями Стандарта 

включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.  

Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и 

планируемые результаты освоения Программы, определяет ее цели и задачи, 

принципы и подходы к формированию Программы, планируемые результаты ее 

освоения в виде целевых ориентиров.  

Содержательный раздел Программы включает описание образовательной 

деятельности по пяти образовательным областям: социально-коммуникативное 

развитие; познавательное развитие; речевое развитие; художественно-

эстетическое развитие; физическое развитие; формы, способы, методы и средства 

реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной 

среды: предметно-пространственная развивающая образовательная среда; 

характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другими 

детьми; систему отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому; 

содержание образовательной деятельности по профессиональной коррекции 

нарушений развития детей (коррекционную программу).  

АОП  для детей с ТНР предполагает:  

- конкретизацию  планируемых результатов и целевых ориентиров для детей 

разных возрастных групп с учетом  особенностей речеязыковых нарушений и 

сопутствующих проявлений;  

- дополнение содержательного раздела направлениями коррекционно-развивающей 

работы, способствующей квалифицированной коррекции недостатков  

речеязыкового развития  детей, психологической, моторно-двигательной базы 

речи,  профилактике  потенциально возможных трудностей в  овладении грамотой 

и   обучении в целом;  

- определение содержания программы коррекционной работы с детьми с тяжелыми 

нарушениями речи с учетом структуры дефекта, с обоснованным привлечением  

комплексных, парциальных программ, методических и дидактических  пособий и 
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иных содержательных ресурсов, предназначенных для использования в работе с 

детьми, имеющими речеязыковые нарушения и сопутствующие проявления в 

общей структуре дефекта;  

- конкретизация  и дополнение пунктов организационного раздела с учетом 

изменений, необходимых для эффективной работы с  детьми с ТНР в части 

планирования образовательной деятельности, обеспечения психолого-

педагогических условий развития детей, режима и распорядка дня, кадрового 

обеспечения, оформления предметноразвивающей среды, перечня нормативных и 

нормативно-правовых документов, перечня литературных источников.  

АОП для детей с тяжелыми нарушениями речи опирается на использование 

специальных методов, привлечение специальных комплексных и парциальных 

образовательных программ (полностью или частично), специальных 

методических пособий и дидактических материалов. Реализация АООП для детей 

с ТНР  подразумевает квалифицированную коррекцию нарушений развития детей  

в форме проведения подгрупповых и индивидуальных занятий.   

Программа определяет примерное содержание образовательных областей с 

учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей в различных видах 

деятельности, таких как:  

– игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры),  

– коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и другими 

детьми),  

– познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и 

социального миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а 

также такими видами активности ребенка, как:  

– восприятие художественной литературы и фольклора,  

– самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на 

улице),  

– конструирование (конструкторы, модули, бумага, природный и иной 

материал),  

– изобразительная (рисование, лепка, аппликация),  

– музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, 

пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных 

инструментах),  

– двигательные (овладение основными движениями) формы активности 

ребенка.  

Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-

развивающей работы, обеспечивающей адаптацию и интеграцию детей с 

тяжелыми нарушениями речи в общество.  

Коррекционная работа:  
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- является неотъемлемой частью адаптированной образовательной программы 

дошкольного образования детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями 

речи;   

- обеспечивает достижение максимальной коррекции нарушений развития;   

- учитывает особые образовательные потребности детей дошкольного возраста с 

тяжёлыми нарушениями речи.  

Программа обеспечивает планируемые результаты дошкольного 

образования детей с тяжёлыми нарушениями речи в виде целевых ориентиров в 

условиях дошкольных образовательных групп комбинированной направленности.  

В Организационном разделе программы представлены условия, в том числе 

материально-техническое обеспечение, обеспеченность методическими 

материалами и средствами обучения и воспитания, распорядок и/или режим дня, 

особенности организации предметно-пространственной развивающей 

образовательной среды, а также психолого-педагогически, кадровые и 

финансовые условия реализации программы. В части финансовых условий 

описаны особенности финансово-экономического обеспечения дошкольного 

образования детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи.  

Программа также содержит рекомендации по развивающему оцениванию 

достижения целей в форме педагогической и психологической диагностики 

развития детей, а также качества реализации основной общеобразовательной 

программы Организации. Система оценивания качества реализации программы 

Организации направлена в первую очередь на оценивание созданных 

Организацией условий внутри образовательного процесса.  

1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1. Пояснительная записка 

Адаптированная образовательная программа для дошкольников с тяжелыми 

нарушениями речи (далее Программа) предназначена для специалистов  ДОУ. 

Принято считать, что к группе детей с тяжелыми нарушениями речи относятся 

дети с общим недоразвитием речи различного генеза (по клинико-педагогической 

классификации).   

Программа обеспечивает образовательную деятельность в  группах 

комбинированной направленности для детей с ограниченными возможностями 

здоровья (ОВЗ) с учетом особенностей их психофизического развития и 

индивидуальных возможностей, где она обеспечивает работу по коррекции 

нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ограниченными 

возможностями здоровья. 

Программа содержит материал для организации коррекционно-

развивающей деятельности с каждой возрастной группой детей. Коррекционная 

деятельность включает логопедическую работу и работу по образовательным 
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областям, соответствующим Федеральному государственному образовательному 

стандарту дошкольного образования (ФГОС ДО), представляющему собой 

совокупность обязательных требований к дошкольному образованию.   

В основе Программы лежит психолингвистический подход к речевой 

деятельности как к многокомпонентной структуре, включающей семантический, 

синтаксический, лексический, морфологический и фонетический компоненты, 

предполагающей интенсивный и экстенсивный пути развития и формирование 

«чувства языка».   

Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция 

недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, 

развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах 

деятельности.   

Программа разработана в соответствии с: 

- Федеральный Закон «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012г. № 

273-ФЗ;   

- Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 

образования (приказ  

-    Минобрнауки России от 17.10.2013г. № 1155 «Об утверждении ФГОС 

ДО»);   

- Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 31.07.2020 г. №373 

«Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной 

деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным 

программам дошкольного образования».  

- Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05.2013г. № 

26 «Санитарно – эпидемиологические требования к устройству, содержанию и 

организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (СанПин 

2.4.1.3049-13);  

- Примерная адаптированная основная образовательной программа дошкольного 

образования детей с тяжелыми нарушениями речи, одобренной решением 

федерального учебно-методического объединения по общему образованию 

(протокол от 7.12 2017 г. № 6/17).  

- Устав Муниципального бюджетного  образовательного учреждения «Иршинская 

НОШ»», пгт. Ирша. 

 

1.1.1. Цели и задачи Программы 

Цель реализации Программы –построение системы коррекционно-

развивающей работы в группах  комбинированной  направленности для детей 4 - 7 

лет с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи), 

предусматривающей полное взаимодействие всех специалистов МБОУ 

«Иршинская НОШ» и родителей (законных представителей) дошкольников и 
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направленной на коррекцию речи детей, повышение уровня речевого и 

психофизиологического развития ребенка в соответствии с его индивидуальными 

особенностями и возможностями.  

Планирование работы во всех пяти образовательных областях учитывает 

особенности речевого и общего развития детей. Комплексность педагогического 

воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического развития 

детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития.    

Цели программы достигаются через решение следующих задач:  

1. Овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и 

навыками общения, фонетической системой русского языка, элементами грамоты.  

2. Формирование психологической готовности к обучению в школе и обеспечение 

преемственности со следующей ступенью системы общего образования.  

3. Объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе 

правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества. 

4. Формирование  образовательной  среды,  соответствующей  возрастным, 

индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей.  

5. Обеспечение развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как 

субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром.  

6. Формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности.  

7. Повышение психолого-педагогической компетентности родителей (законных 

представителей), педагогов ДОУ.  

Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, 

обозначенных в каждом разделе Программы, возможно лишь при условии 

комплексного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в работе 

всех специалистов (учителя-логопеда, педагога-психолога, воспитателей и других 

специалистов), а также при участии родителей в реализации программных 

требований.   

Решение данных задач позволит сформировать у дошкольников с ТНР 

психологическую готовность к обучению в общеобразовательной школе, 

реализующей образовательную программу или адаптированную образовательную 

программу для детей с тяжелыми нарушениями речи, а также достичь основных 

целей дошкольного образования. 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

Основой Программы является создание оптимальных условий для 

коррекционно – развивающей работы и всестороннего гармоничного развития 

детей с нарушением речи. Это достигается за счет создания комплекса 
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коррекционных мероприятий с учетом особенностей психофизического развития 

детей с ОВЗ.  

Общие дидактические принципы и подходы воспитания и обучения 

соответствуют ООП МБОУ «Иршинская НОШ». 

Основными принципами организации коррекционно-педагогического 

процесса являются:  

• принцип природосообразности, который заключается в реализации 

общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного 

выравнивания речевого и психического развития детей с общим недоразвитием 

речи;  

• онтогенетический принцип, который учитывает закономерности 

развития детской речи в норме;  

• принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей 

развития и потребностей каждого ребенка, признания его полноправным 

участником образовательного процесса;  

• принцип поддержки детской инициативы и формирования 

познавательных интересов каждого ребенка;  

• принцип системного подхода, который предполагает анализ 

взаимодействия различных компонентов речи;  

• принципы систематичности и взаимосвязи учебного материала, его 

конкретности и доступности, постепенности, концентрического наращивания 

информации в каждой из последующих возрастных групп по всем направлениям 

работы, что позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и 

умения;  

• принцип связи речи с другими сторонами психического развития, 

который раскрывает зависимость формирования отдельных компонентов речи от 

состояния других психических процессов;  

• принцип комплексности и интеграции усилий специалистов.  

Исходя из ФГОС ДО, в АОП учитываются:  

 индивидуальные потребности ребенка с тяжелыми нарушениями речи, 

связанные с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья, определяющие 

особые условия получения им образования (далее — особые образовательные 

потребности), его индивидуальные потребности;  

 возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие 

условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);  

 построение образовательной деятельности на основе индивидуальных 

особенностей каждого ребенка, когда сам ребенок становится субъектом 

образования;  

 возможности освоения ребенком с нарушением речи «Программы» на 

разных этапах ее реализации;  
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 специальные условия для получения образования детьми с ТНР, в том 

числе использование специальных методов, методических пособий и дидактических 

материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятии и 

осуществление квалифицированной коррекции нарушений их развития.  

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, 

поставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и 

интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и 

семей воспитанников. 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам 

общего и речевого развития детей, более полному раскрытию творческого 

потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях 

природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, педагога-

психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому воспитанию, 

инструктора по лечебной физкультуре, воспитателей и родителей дошкольников. 

 

1.2. Значимые характеристики для разработки и реализации Программы 

Основной структурной единицей дошкольного образовательного учреждения         

является группа детей. Для детей с ТНР в МБОУ «Иршинская НОШ» действуют 2 

группы  комбинированной направленности.  

Группу комбинированной направленности, посещают 5 детей  с ТНР (ОНР 

IIIII уровней), в возрасте 4-5лет. Группу комбинированной направленности – 7 детей 

с ТНР (ОНР II  иIII уровней), в возрасте 5-7 лет. 

Программа ориентирована на детей с ограниченными возможностями 

здоровья, имеющими тяжелые нарушения речи (общее недоразвитие речи I-IV 

уровней).  

Возрастные психолого-педагогические характеристики детей с 

нарушениями речи. 

 

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие 

состояние всех компонентов языковой системы у детей с ОНР (Филичева Т.Б.).  

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, 

активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, 

звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и 

мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же 

лепетные слова используются для обозначения разных предметов, явлений, 

действий.  Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. 

В активной речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный 

словарь шире активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует 

понимание категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. 

Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие 
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находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и 

воспроизведения слоговой структуры слова.  

При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность 

ребенка возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной 

предметной и глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и 

иногда простых предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть 

простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в 

употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование 

прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. 

Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный 

запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с 

трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. Отмечается 

незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые 

нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется 

недостаточность фонетической стороны речи (большое количество 

несформированных звуков).  

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического 

недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже предложений сложных 

конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может 

наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. Появляются 

первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и 

прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с 

приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от 

существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. 

Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в 

согласовании прилагательных и числительных с существительными. Характерно 

недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть 

нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или 

смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной 

слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед 

за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к 

норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных 

приставками и суффиксами.  

Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется 

незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. 

Отмечается недостаточная дифференциация звуков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. 

Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, 9 проявляющиеся в 

неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при 

понимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости 

слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция 
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оставляют впечатление «смазанности». Все это показатели не закончившегося 

процесса фонемообразования. Остаются стойкими ошибки при употреблении 

суффиксов (единичности, эмоциональнооттеночных, уменьшительно-ласкательных, 

увеличительных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, 

ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе 

соответствующих языковых средств, что обуславливает своеобразие его связной 

речи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные 

предложения с разными придаточными. Дети с ОНР имеют (по сравнению с 

возрастной нормой) особенности развития сенсомоторных, высших психических 

функций, психической активности. 

Содержание Программы соответствует основным положениям возрастной 

психологии и дошкольной педагогики и выстроено по принципу развивающего 

образования, целью которого является развитие ребенка и обеспечивает единство 

воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач.  

При проектировании содержания Программы учитываются также 

специфические географические, климатические, экологические особенности пгт. 

ИршаКрасноярского края: 

-  время начала и окончания тех или иных сезонных явлений (длительная 

холодная зима – в среднем 6 месяцев в году лежит снег, короткое жаркое лето – 3 

месяца); 

- погодные условия (резкие перепады температур, давления в течение суток, 

изменчивость погоды в течение дня, наличие минимальных и максимальных 

температур воздуха до -35-40 С зимой + 35-40 С летом); 

- состав флоры и фауны;  

- наличие месторождения бурого угля, одно из крупнейших в Канско-

Ачинском бассейне. 

Эти факторы учитываются при: 

- организации совместной деятельности в режимных моментах (организация 

прогулок в помещениях ДОУ в дни отмены прогулок, сокращение времени прогулок 

на свежем воздухе); 

- составлении годового календарно-тематического плана воспитательно-

образовательного процесса в МБОУ «Иршинская НОШ». 

 

1.3. Планируемые результаты 

 

Планируемые результаты реализации  Программы  

В соответствии с ФГОС ДОспецифика дошкольного возраста и системные 

особенности ДО делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 

конкретных образовательных достижений. Поэтому планируемые результаты освоения 

Программы представляют собой возрастные характеристики возможных достижений 

ребенка дошкольного возраста на разных возрастных этапах и к завершению ДО.  
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Обозначенные в Федеральной программе возрастные ориентиры "к одному году", "к 

трем годам" и так далее имеют условный характер, что предполагает широкий возрастной 

диапазон для достижения ребенком планируемых результатов. Это связано с 

неустойчивостью, гетерохронностью и индивидуальным темпом психического развития 

детей в дошкольном детстве, особенно при прохождении критических периодов.  

По этой причине ребенок может продемонстрировать обозначенные в планируемых 

результатах возрастные характеристики развития раньше или позже заданных возрастных 

ориентиров.  

Степень выраженности возрастных характеристик возможных достижений может 

различаться у детей одного возраста по причине высокой индивидуализации их 

психического развития и разных стартовых условий освоения образовательной 

программы. Обозначенные различия не должны быть констатированы как трудности 

ребенка в освоении образовательной программы ОУ и не подразумевают его включения в 

соответствующую целевую группу.  

 

Планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде 

целевых ориентиров. 

Средний дошкольный возраст с ТНР (с 4 до 5 лет).   

 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 
являет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) 

деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 
– понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, 

признаков, состояний, свойств, качеств; 
– использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 
– различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматические 

формы); 
– использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными союзами; 
– пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ, с помощью 

взрослого рассказывает по картинке; 
– составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), 

ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта; 
– владеет простыми формами фонематического анализа; 
– использует различные виды интонационных конструкций; 
– выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные 

функции людей, понимает и называет свою роль; 
– использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, предметы-

заместители; 
– передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды 

социальных отношений; 
– стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 

взрослого; 
– проявляет доброжелательное отношение к детям, взрослым, оказывает помощь в 

процессе деятельности, благодарит за помощь; 
– занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в течение 

некоторого времени (не менее 15 мин.); 
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– устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними 

и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе 

наблюдений и практического экспериментирования; 
– осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о 

последовательности действий сначала с помощью взрослого, а затем 

самостоятельно; 
– имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по 

наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет 

реальные явления и их изображения: времена года и части суток; 
– использует схему для ориентировки в пространстве; 
– владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми, 

элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими 

взрослыми и сверстниками, используя речевые и неречевые средства общения; 
– может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 
– в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет 

словотворчество; 
– сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих 

впечатлениях, высказывается по содержанию литературных произведений (с 

помощью взрослого и самостоятельно); 
– изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции; 
– положительно эмоционально относится к изобразительной деятельности, ее 

процессу и результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе 

изобразительной деятельности, их свойства; 
– знает основные цвета и их оттенки; 
– сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 
– внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные 

средства музыки, проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной 

деятельностью; 
– выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 
– выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; 
– описывает по вопросам взрослого свое самочувствие, может привлечь его 

внимание в случае плохого самочувствия, боли и т. п.; 
– самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает культуру 

поведения за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного 

пользования. 
 

 Целевые ориентиры дошкольного возраста 

Старший дошкольный возраст с ТНР (с 5 до 7 лет).   

Речевое развитие  

Ребенок контактен, часто становится инициатором общения со 

сверстниками и взрослыми; эмоциональные реакции адекватны и устойчивы, 

ребенок эмоционально стабилен; пассивный словарь ребенка соответствует 

возрастной норме; ребенок может показать по просьбе взрослого несколько 
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предметов или объектов, относящихся к одному понятию; показать на 

предложенных картинках названные взрослым действия; показать по картинкам 

предметы определенной геометрической формы, обладающие определенными 

свойствами;понимает различные формы словоизменения; понимает предложно-

падежные конструкции с простыми предлогами, уменьшительно-ласкательные 

суффиксы существительных, дифференцирует формы единственного и 

множественного числа глаголов, глаголы с приставками; понимает смысл 

отельных предложений, хорошо понимает связную речь; без ошибок 

дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, так 

и смешиваемые в произношении; уровень развития экспрессивного словаря 

соответствует возрасту;  ребенок безошибочно называет по картинкам 

предложенные предметы, части тела и предметов; обобщает предметы и объекты, 

изображенные на картинке; не допускает ошибок при назывании действий, 

изображенных на картинках; называет основные и оттеночные цвета, называет 

форму указанных предметов; уровень развития грамматического строя речи 

практически соответствует возрастной норме; ребенок правильно употребляет 

имена существительные в именительном падеже единственного и 

множественного числа, имена существительные в косвенных падежах; имена 

существительные множественного числа в родительном падеже; согласовывает 

прилагательные с существительными единственного числа; без ошибок 

употребляет предложно-падежные конструкции; согласовывает числительные «2» 

и «5» с существительными; образовывает существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами и названия детенышей животных;уровень развития 

связной речи практически соответствует возрастной норме; без помощи взрослого 

пересказывает небольшой текст с опорой на картинки, по предложенному или 

коллективно состав-ленному плану; составляет описательный рассказ по данному 

или коллективно составленному плану; составляет рассказ по картине по данному 

или коллективно составленному плану; знает и умеет выразительно рассказывать 

стихи; не нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов; объем 

дыхания достаточный, продолжительность выдоха нормальная, сила голоса и 

модуляция в норме. Темп и ритм речи, паузация нормальные. Ребенок 

употребляет основные виды интонации; ребенок без ошибок повторяет слоги с 

оппозиционными звуками, выделяет начальный ударный гласный из слов, у него 

сформированы навыки фонематического анализа и синтеза, слогового анализа 

слов, анализа простых предложений. 

Познавательное развитие  

Ребенок различает и соотносит основные и оттеночные цвета, различает 

предложенные геометрические формы; хорошо ориентируется в пространстве и в 

схеме собственного тела, показывает по просьбе взрослого предметы, которые 
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находятся вверху, внизу, впереди, сзади, слева, справа; показывает правый глаз, 

левый глаз, правое ухо, левое ухо; без труда складывает картинку из 4—6 частей 

со всеми видами разреза;складывает из палочек предложенные изображения; 

ребенок знает названия плоских и объемных геометрических форм (круг, квадрат, 

треугольник, овал, прямоугольник, куб, шар, цилиндр, кирпичик, конус), 

различает их и использует в деятельности; знает и разли-чает основные и 

оттеночные цвета: красный, оранжевый, желтый, зеленый, голубой, синий, 

фиолетовый, коричневый, серый, белый, черный; различает параметры величины 

и владеет навыками сравнения предметов по величине; умеет проводить анализ 

объектов, называя целое, а потом вычленяя его части, детали; умеет соединять 

детали для создания постройки, владеет разными способами конструирования; 

хорошо ориентируется в пространстве и определяет положение предметов 

относительно себя; владеет навыками счета в пределах пяти; у ребенка 

сформированы обобщающие понятия: деревья, овощи, фрукты, цветы, животные, 

птицы, рыбы, насекомые, транспорт, игрушки, одежда, обувь, посуда, мебель; 

ребенок умеет обобщать предметы по определенным признакам и 

классифицировать их; умеет устанавливать некоторые причинно-следственные 

связи между явлениями природы; знает и соблюдает некоторые правила 

поведения в природе, знает, что нельзя разорять муравейники, доставать птенцов 

из гнезд, ломать ветки деревьев и т. п.  

Социально-коммуникативное развитие 

Ребенок принимает активное участие в коллективных играх, изменяет 

ролевое поведение в игре, проявляет инициативность в игровой деятельности, 

организует игры на бытовые и сказочные сюжеты; принимает участие в других 

видах совместной деятельности; умеет регулировать свое поведение на основе 

усвоенных норм и правил; положительно оценивает себя и свои возможности; 

владеет коммуникативными навыками, умеет здороваться, прощаться, 

благодарить, спрашивать разрешения, поздравлять с праздником, умет выразить 

свои чувства словами; знает свои имя и фамилию, имена и отчества родителей и 

других членов семьи, имена и отчества педагогов; знает, в какой стране и в каком 

населенном пункте он живет; с охотой выполняет поручения взрослых, помогает 

готовить материалы и оборудование для совместной деятельности, а потом 

помогает убирать их; убирает игровое оборудование, закончив игры; с 

удовольствием принимает участие в продуктивной трудовой деятельности; имеет 

представления о труде взрослых, названиях профессий, трудовых действиях 

представителей этих профессий, понимает значимость труда взрослых.  
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Художественно-эстетическое развитие  

Ребенок знаком с произведениями различной тематики, эмоционально 

реагирует на прочитанное, высказывает свое отношение к нему, может оценить 

поступки героев, пересказывает произведения по данному плану, участвует в их 

драматизации, читает стихи; в рисовании может создавать образы знакомых 

предметов, передавая их характерные признаки; может создавать многофигурные 

композиции на бытовые и сказочные сюжеты; использует цвет для передачи 

эмоционального состояния; в лепке создает образы знакомых предметов или 

персонажей; в аппликации создает композиции из вырезанных форм; знаком с 

произведениями народного прикладного искусства, узнает их, эмоционально на 

них реагирует; умеет в движении передавать характер музыки, выразительно 

танцует, поет, участвует в музыкальных играх, может определить жанр 

музыкального произведения; без ошибок дифференцирует звучание нескольких 

игрушек, музыкальных инструментов, определяет направление звука, 

воспроизводит предложенные педагогом ритмы.  

Физическое развитие  

Общая и ручная моторика ребенка развита в соответствии с возрастной 

нормой, все движения выполняются в полном объеме, нормальном темпе; 

координация движений не нарушена; ребенок ходит прямо, свободно, не опуская 

голову, может пробежать в медленном темпе 200 метров; может прыгнуть в длину 

с места на 60 сантиметров, отталкиваясь двумя ногами; умеет бросать мяч от 

груди, из-за головы и ловить его двумя руками; может ходить по гимнастической 

скамейке, удерживая равновесие; может лазать по гимнастической стенке  При 

реализации Программы педагогическими работниками проводится оценка 

индивидуального развития детей в рамках педагогической диагностики. Цель 

диагностики - оценка эффективности педагогических действий и их дальнейшее 

планирование на основе полученных результатов. Результаты педагогической 

диагностики (мониторинга) используются также для решения следующих 

образовательных задач:   

- индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его 

образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его 

развития);  - оптимизации работы с группой детей.  

 

 Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы(речевое 

развитие) 

К семи годам ребенок:   

• усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира;   
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• употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмоциотивным 

значением, многозначные;   

• умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением;   

• умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого);   

• правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и 

непродуктивные словообразовательные модели;   

• составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности 

высказывания, составляет творческие рассказы;   

• осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по 

всем дифференциальным признакам;   

• владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 

сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых 

умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза;   

• осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 

слогами, односложных);   

• правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

• пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу 

(картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает 

эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей;   

• выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет 

рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя 

графические схемы, наглядные опоры;   

• отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, 

составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного 

опыта»;   

• владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой. 

 

Планируемые результаты на этапе завершения освоения Программы (к концу 

дошкольного возраста):  

у ребенка сформированы основные психофизические и нравственно-волевые 

качества;  

ребенок владеет основными движениями и элементами спортивных игр, может 

контролировать свои движение и управлять ими;  

ребенок соблюдает элементарные правила здорового образа жизни и личной 

гигиены;  

ребенок результативно выполняет физические упражнения (общеразвивающие, 

основные движения, спортивные), участвует в туристских пеших прогулках, осваивает 

простейшие туристские навыки, ориентируется на местности;  

ребенок проявляет элементы творчества в двигательной деятельности;  
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ребенок проявляет нравственно-волевые качества, самоконтроль и может 

осуществлять анализ своей двигательной деятельности;  

ребенок проявляет духовно-нравственные качества и основы патриотизма в ходе 

занятий физической культурой и ознакомлением с достижениями российского спорта;  

ребенок имеет начальные представления о правилах безопасного поведения в 

двигательной деятельности; о том, что такое здоровье, понимает, как поддержать, 

укрепить и сохранить его;  

ребенок владеет навыками личной гигиены, может заботливо относиться к своему 

здоровью и здоровью окружающих, стремится оказать помощь и поддержку другим 

людям;  

ребенок соблюдает элементарные социальные нормы и правила поведения в 

различных видах деятельности, взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками;  

ребенок владеет средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и 

сверстниками; способен понимать и учитывать интересы и чувства других; 

договариваться и дружить со сверстниками; старается разрешать возникающие конфликты 

конструктивными способами;  

ребенок способен понимать свои переживания и причины их возникновения, 

регулировать свое поведение и осуществлять выбор социально одобряемых действий в 

конкретных ситуациях, обосновывать свои ценностные ориентации;  

ребенок стремится сохранять позитивную самооценку;  

ребенок проявляет положительное отношение к миру, разным видам труда, другим 

людям и самому себе;  

у ребенка выражено стремление заниматься социально значимой деятельностью;  

ребенок способен откликаться на эмоции близких людей, проявлять эмпатию 

(сочувствие, сопереживание, содействие);  

ребенок способен к осуществлению социальной навигации как ориентации в 

социуме и соблюдению правил безопасности в реальном и цифровом взаимодействии;  

ребенок способен решать адекватные возрасту интеллектуальные, творческие и 

личностные задачи; применять накопленный опыт для осуществления различных видов 

детской деятельности, принимать собственные решения и проявлять инициативу;  

ребенок владеет речью как средством коммуникации, ведет диалог со взрослыми и 

сверстниками, использует формулы речевого этикета в соответствии с ситуацией 

общения, владеет коммуникативно-речевыми умениями;  

ребенок знает и осмысленно воспринимает литературные произведения различных 

жанров, имеет предпочтения в жанрах литературы, проявляет интерес к книгам 

познавательного характера, определяет характеры персонажей, мотивы их поведения, 

оценивает поступки литературных героев;  

ребенок обладает начальными знаниями о природном и социальном мире, в котором 

он живет: элементарными представлениями из области естествознания, математики, 

истории, искусства и спорта, информатики и инженерии и тому подобное; о себе, 

собственной принадлежности и принадлежности других людей к определенному полу; 

составе семьи, родственных отношениях и взаимосвязях, семейных традициях; об 

обществе, его национально-культурных ценностях;государстве и принадлежности к нему;  

ребенок проявляет любознательность, активно задает вопросы взрослым и 

сверстникам; интересуется субъективно новым и неизвестным в окружающем мире; 

способен самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам 
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людей; склонен наблюдать, экспериментировать; строить смысловую картину 

окружающей реальности, использует основные культурные способы деятельности;  

ребенок имеет представление о жизни людей в России, имеет некоторые 

представления о важных исторических событиях Отечества; имеет представление о 

многообразии стран и народов мира;  

ребенок способен применять в жизненных и игровых ситуациях знания о 

количестве, форме, величине предметов, пространстве и времени, умения считать, 

измерять, сравнивать, вычислять и тому подобное;  

ребенок имеет разнообразные познавательные умения: определяет противоречия, 

формулирует задачу исследования, использует разные способы и средства проверки 

предположений: сравнение с эталонами, классификацию, систематизацию, некоторые 

цифровые средства и другое;  

ребенок имеет представление о некоторых наиболее ярких представителях живой 

природы России и планеты, их отличительных признаках, среде обитания, потребностях 

живой природы, росте и развитии живых существ; свойствах неживой природы, сезонных 

изменениях в природе, наблюдает за погодой, живыми объектами, имеет сформированный 

познавательный интерес к природе, осознанно соблюдает правила поведения в природе, 

знает способы охраны природы, демонстрирует заботливое отношение к ней;  

ребенок способен воспринимать и понимать произведения различных видов 

искусства, имеет предпочтения в области музыкальной, изобразительной, 

театрализованной деятельности;  

ребенок выражает интерес к культурным традициям народа в процессе знакомства с 

различными видами и жанрами искусства; обладает начальными знаниями об искусстве;  

ребенок владеет умениями, навыками и средствами художественной 

выразительности в различных видах деятельности и искусства; использует различные 

технические приемы в свободной художественной деятельности;  

ребенок участвует в создании индивидуальных и коллективных творческих работ, 

тематических композиций к праздничным утренникам и развлечениям, художественных 

проектах;  

ребенок самостоятельно выбирает технику и выразительные средства для наиболее 

точной передачи образа и своего замысла, способен создавать сложные объекты и 

композиции, преобразовывать и использовать с учетом игровой ситуации;  

ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную 

ситуации, предлагает и объясняет замысел игры, комбинирует сюжеты на основе 

реальных, вымышленных событий, выполняет несколько ролей в одной игре, подбирает 

разные средства для создания игровых образов, согласовывает свои интересы с 

интересами партнеров по игре, управляет персонажами в режиссерской игре;  

ребенок проявляет интерес к игровому экспериментированию с предметами, к 

развивающим и познавательным играм, в играх с готовым содержанием и правилами 

может объяснить содержание и правила игры другим детям, в совместной игре следит за 

точным выполнением правил всеми участниками;  

ребенок способен планировать свои действия, направленные на достижение 

конкретной цели; демонстрирует сформированные предпосылки к учебной деятельности и 

элементы готовности к школьному обучению. 
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1.4. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности 

по Программе 

 Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой МБОУ 

«Иршинская НОШ»  по АОП, представляет собой важную составную часть данной 

образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. 

Оценивание направлено в первую очередь на оценивание созданных в МБОУ 

«Иршинская НОШ» условий в процессе образовательной деятельности детей с 

нарушением речи. 

Программойне предусматривается оценивание качества образовательной 

деятельности МБОУ на основе достижения детьми планируемых результатов 

освоения АОП. 

Целевые ориентиры, представленные в АОП: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития детей; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными 

достижениями детей; 

- не являются основой объективной оценки соответствия установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки детей; 

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей с 

нарушением речи, динамики их образовательных достижений, основанная на методе 

наблюдения и включающая: 

- педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 

эффективности педагогических и коррекционных действий с целью их дальнейшей 

оптимизации; 

- карты развития ребенка; 

Непосредственное наблюдение строится в основном на анализе реального 

поведения ребенка. Информация фиксируется посредством прямого наблюдения за 

поведением ребенка. Результаты наблюдения педагог получает в естественной 

среде: в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, на занятиях.  

Инструментарий для педагогической диагностики - карты наблюдений 

детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и 

перспективы развития каждого ребенка в ходе: 

- коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления 

и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, 

лидерства и пр.); 

- игровой деятельности; 

- познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, 

познавательной активности); 
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- проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, 

ответственности и автономии, как развивается умение планировать и 

организовывать свою деятельность); 

- художественной деятельности; 

- физического развития. 

В рамках реализации индивидуального образовательного маршрута 

оценивается динамика развития ребенка в условиях реализации содержания 

образовательных областей и связанных с ними тематических модулей. 

Результативность логопедической работы отслеживается через 

мониторинговые (диагностические) исследования 3 раза в год с внесением 

последующих корректив в содержание всего коррекционно-образовательного 

процесса.  Результаты мониторинга находят отражение в таблицах, «Экране 

звукопроизношения», ежегодном отчете и т.д. 

Сроки проведения мониторинговых исследований: 1-я половина сентября, 

январь, 2-я половина мая. 

Диагностические методики. 

Название 

диагностической 

методики 

Ключевые положения 

методических 

разработок 

Дидактическое обеспечение 

Филичева Т.Б., 

Чевелева Н.А., 

Чиркина Г.В. 

Нарушения речи у 

детей: Пособие для 

воспитателей 

дошкольных 

учреждений. -- М.: 

Профессиональное 

образование, 1993.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Мамаева А.В. 

Протоколы 

логопедического 

обследования 

дошкольников. 

Красноярск 2014. 

В пособии 

охарактеризованы 

основные проявления 

недоразвития речи 

детей дошкольного 

возраста и их 

психологические 

особенности; изложены 

приемы формирования 

звуковой стороны речи, 

лексики, 

грамматического строя, 

связной речи; отражена 

специфика 

коррекционно-

воспитательного 

процесса.  

 

Представлены 

протоколы 

обследования всех 

сторон речи 

дошкольников разных 

возрастных категорий. 

 

 Пособие включает тематическое 

планирование, недельное 

распределение логопедических и 

воспитательных занятий по 

периодам обучения, а также 

диагностический инструментарий. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Диагностические карты. 
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Ушакова О.С., 

Струнина Е.М. 

Методика развития 

речи детей 

дошкольного 

возраста:  

Учеб.- метод. 

пособие для 

воспитателей дошк. 

образоват. 

учреждений.  

М.: Гуманит. изд. 

центр ВЛАДОС, 

2004. 

 

«Маленький 

волшебник». 

Диагностика уровня 

сформированности 

грамматического 

строя речи у детей 4-

5 лет Т. И Гризик, Л. 

Е. Тимощук [Т. И. 

Гризик, Л. Е. 

Тимощук. - М.: 

Просвещение, 2006. 

 

 

Волкова Г.А.  

Методика 

психолого-

логопедического 

обследования детей с 

нарушениями речи. 

Вопросы  

дифференциальной 

диагностики: 

Учебно-

Методическое 

пособие,  

СЕЮ: ДЕТСТВО-

ПРЕСС, 2004  

 

Поваляева М.А. 

Справочник 

логопеда 

Методики выявления 

уровня развития речи 

дошкольников. 

В пособии 

раскрывается методика 

работы по развитию 

речи детей во всех 

возрастных группах 

дошкольного 

учреждения.  

 

 

 

 

 

Специально 

разработанные яркие 

сюжетные картинки и 

увлекательные задания, 

предлагаемые в 

пособии, помогут 

взрослым организовать 

работу с детьми 4-5 лет 

по развитию 

грамматического строя 

речи. 

 

 

 

 

В пособии 

представлены схемы 

обследования детей с 

такими нарушениями 

речи, как дислалия, 

дизартрия, алалия и 

заикание. Приведены 

примеры 

логопедических 

заключений (диагнозов) 

и схемы анализа 

логопедических 

занятий.  

 

Содержит нормативно-

правовые документы, 

Диагностический инструментарий. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Сюжетные картинки и задания для 

диагностики и коррекции 

грамматического строя речи. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Схемы обследования детей с 

нарушениями речи,такими как 

дислалия, дизартрия, алалия и 

заикание. 
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Ростов-на-Дону: 

Феникс, 2002. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Дмитрова Е.Д. 

Логопедические 

карты для 

диагностики речевых 

нарушений. 

М: Астрель 2007  

информационно-

методические письма, 

информацию о 

причинах 

возникновения речевых 

расстройств, о 

комплексной 

дифференциальной 

диагностике. 

Организация работы 

логопеда в ДОУ, школе. 

 

В пособии 

представлено 

комплексное 

обследование и оценка 

особенностей речевого, 

двигательного, 

психического и 

эмоционального 

развития ребенка. 

В пособии 

представлены схемы 

обследования детей с 

такими нарушениями 

речи, как дислалия, 

дизартрия, алалия и 

заикание. Приведены 

примеры 

логопедических 

заключений (диагнозов) 

и  

схемы анализа 

логопедических 

занятий.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Картинный, речевой материал 

для дифференциальной 

диагностики. 

 

II. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ. 

Содержание Программы предусматривает обучение и воспитание детей с 

нарушениями речи в детском саду, реализацию коррекционных задач в 

разнообразных специфических для детей дошкольного возраста видах деятельности. 

При этом важным условием реализации содержания программы является 

комплексный подход к организации коррекционно-образовательной работы.  
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Программа обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей 

в различных видах деятельности и охватывает пять образовательных областей- 

речевое, социально-коммуникативное, познавательное, художественно-эстетическое 

и физическое развитие детей.  

Содержание работы по областям полностью соответствует 

образовательной программе МБОУ «Иршинская НОШ». 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы 

является игровая деятельность -  основная форма деятельности дошкольников. Все 

коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые, групповые, 

интегрированныезанятия в соответствии с программой носят игровой характер, 

насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни 

в коей мере не дублируют школьных форм обучения. Коррекционно-развивающее 

занятие в соответствии проводятся с Программой не тождественны школьному 

уроку и не является его аналогом.  

2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с 

направлениями развития ребенка, представленными в пяти 

образовательных областях. 

 

Образовательная область «Речевое развитие».  

Смотрираздел20 образовательной программы МБОУ «Иршинская НОШ». 
20.5. От 4 лет до 5 лет. 

20.6. От 5 лет до 6 лет. 

20.7. От 6 лет до 7 лет. 

Основные задачи воспитателя в области развития речи состоят в 

следующем:  

- расширение и активизация речевого запаса детей на основе углубления 

представлений об окружающем;  

- развитие у детей способности применять сформированные умения и 

навыки связной речи в различных ситуациях общения;  

- автоматизация в свободной самостоятельной речи детей усвоенных 

навыков правильного произношения звуков, звуко-слоговой структуры слова, 

грамматического оформления речи в соответствии с программой логопедических 

занятий.  

Коррекционно-развивающая работа осуществляется в различных 

направлениях в зависимости от задач, поставленных логопедом. Во многих 

случаях она предшествует логопедическим занятиям, обеспечивая необходимую 

познавательную и мотивационную базу для формирования речевых умений, в 

других случаях воспитатель сосредоточивает свое внимание на закреплении 

достигнутых на занятиях логопеда результатов.  

В задачу воспитателя также входит повседневное наблюдение за 

состоянием речевой деятельности детей в дом периоде коррекционного 
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процесса. Воспитатель наблюдает за проявлениями речевой активности детей, 

правильным использованием поставленных или исправленных звуков в 

собственной речи дошкольников» усвоенных грамматических форм и т. п. В 

случае ошибок воспитатель в тактичной форме исправляет речь ребенка. 

Исправляя ошибку, не следует повторять неверную форму или слово, указав на 

сам факт ошибки, нужно дать речевой образец и предложить ребенку произнести 

его правильно.  

Важно, чтобы дети под руководством воспитателя научились слышать 

грамматические и фонетически ошибки в своей речи и самостоятельно 

исправлять их, для этого воспитатель привлекает внимание ребенка к его речи, 

побуждает к самостоятельному исправлению ошибок. Если диалог воспитателя с 

ребенком носит ярко эмоциональный характер, не всегда целесообразно 

прерывать речь ребенка для исправления ошибок, предпочтительнее 

использовать «отсроченное исправление». Речь воспитателя должна служить 

образцом для детей с речевыми нарушениями: быть четкой, предельно внятной, 

хорошо интонированной, выразительной. Следует избегать при обращении к 

детям сложных инвертированных конструкций, повторов, вводных слов, 

усложняющих понимание речи.  

В обязанности воспитателя входит хорошее знание индивидуальных 

особенностей детей с недоразвитием речи, по-разному реагирующих на свой 

дефект, на коммуникативные затруднения, на изменение условий общения.  

Особое внимание воспитателя должно быть обращено на детей, имеющих 

в анамнезе четко выраженную неврологическую симптоматику и отличающихся 

психофизиологической незрелостью. В этих случаях возможно при переходе на 

более сложные формы речи возникновение запинок, на которых не следует 

фиксировать внимание детей.  

Воспитание мотивации к занятиям по развитию речи имеет особое 

корригирующее значение. Наряду со специальной логопедической работой 

интерес к языковым явлениям, к соответствующему речевому материалу, к 

различным формам занятий содействует успешному развитию ребенка, 

преодолению недостатков речи, закреплению достигнутых результатов.  

Воспитатель должен уделять внимание формам работы, стимулирующим 

инициативу, речевую активность, способствовать снятию отрицательных 

переживаний, связанных с дефектом.  

Таким образом, воспитатель обязан хорошо знать реальные и 

потенциальные способности дошкольников, тщательно изучать, что ребенок 

умеет делать сам, а что может сделать с помощью взрослого.  

Процесс усвоения родного языка, совершенствования, формируемых на 

логопедических занятиях речевых навыков тесным образом связан с развитием 

познавательных способностей, эмоциональной и волевой сферы ребенка. Этому 

способствует умелое использование всех видов активной деятельности детей: 
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игры, посильный труд, разнообразные занятия, направленные на всестороннее 

(физическое, нравственное, умственное и эстетическое) развитие.  

Необходимым элементом при прохождении каждой новой темы являются 

упражнения по развитию логического мышления, внимания, памяти. Широко 

используется сравнение предметов, выделение ведущих признаков, группировка 

по ситуации, по назначению, по признакам и т. д. выполнение заданий по 

классификации предметов, действий, признаков (с помощью картинок). 

Формирование лексического запаса и грамматического строя на занятиях 

воспитателя осуществляется поэтапно:  

а) дети знакомятся непосредственно с изучаемым явлением;  

    б) дети с помощью отчетливого образца речи воспитателя учатся понимать  

словесные обозначения этих явлений;  

     в) воспитатель организует речевую практику детей, в которой 

закрепляются  

словесные выражения, относящиеся к изучаемым явлениям.  

Значимость перечисленных этапов различна в каждом периоде обучения. 

Сначала ведущими являются такие формы работы, как ознакомление с 

художественной литературой, рассматривание картин и беседы по вопросам, 

повторение рассказов описаний, использование воспитателем дидактических 

игр. Особое внимание уделяется обучению детей умению точно отвечать на 

поставленный вопрос (одним словом или полным ответом). Усложнение 

речевых заданий соотносится с коррекционной работой логопеда.  

При изучении каждой темы намечается совместно с логопедом тот 

словарный минимум (предметный, глагольный, словарь признаков), который 

дети должны усвоить сначала в понимании, а затем и в практическом 

употреблении. Словарь, предназначенный для понимания речи, должен быть 

значительно шире, чем для активного использования в речи. Необходимо 

уточнить с логопедом, какие типы предложений должны преобладать в 

соответствующий период обучения, а также уровень требований, предъявляемых 

к самостоятельной речи детей. 

Графические навыки 

Овладение графическими навыками — обязательный элемент готовности к 

обучению письму. Продолжительность выполнения графических заданий не 

должна превышать трех минут.  

Развитие графических умений происходит постепенно по мере 

совершенствования у детей с нарушениями рече-зрительного, зрительно-

пространственного восприятия, моторных и зрительно-моторных функций.  

 При выполнении графических заданий от леворуких детей не следует 

требовать быстрых движений из-за отклонений в развитии зрительно-моторной 

координации. Воспитатель должен убедиться, что ребенок хорошо понял 

инструкцию, осознает цель задания. Следует позитивно оценивать правильность 
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выполнения графического задание и не подчеркивать проявления моторной 

неловкости, нарушений кинестетического и зрительного контроля. Для 

систематической тренировки графомоторных навыков необходимо использовать 

задания, рекомендованные Общеобразовательной программой воспитания и 

обучения. При этом время выполнения задания может быть скорректировано с 

учетом индивидуальных особенностей детей. 

 

 

Образовательная область «Познавательное развитие» 

См. раздел 19 ООП МБОУ «Иршинская НОШ». 
19.5. От 4 лет до 5 лет. 

19.6. От 5 лет до 6 лет. 

19.7. От 6 лет до 7 лет. 

 

 

Формирование элементарных математических представлений. В 

процессе усвоения количества и счета дети учатся согласовывать в роде, числе 

и падеже существительные с числительными (одна машина, две машины, пять 

машин). Воспитатель формирует умение детей образовывать существительные 

в единственном и множественном числе (гриб — грибы). В процессе сравнения 

конкретных множеств дошкольники должны усвоить математические 

выражения: больше, меньше, поровну. При усвоении порядкового счета 

различать вопросы: Сколько?, Который?, Какой?, при ответе правильно 

согласовывать порядковые числительные с существительным.  

При знакомстве с величиной дети, устанавливая размерные отношения 

между предметами разной длины (высоты, ширины), учатся располагать 

предметы в возрастающем или убывающем порядке и отражать порядок 

расположения в речи, например: шире — уже, самое широкое— самое узкое и 

т.д. На занятиях дети усваивают геометрические термины: круг, квадрат, овал, 

треугольник, прямоугольник, шар, цилиндр, куб, учатся правильно произносить 

их и определять геометрическую форму в обиходных предметах, образуя 

соответствующие прилагательные (тарелка овальная, блюдце круглое и т. п.).  

Воспитатель уделяет совершенствованию умения ориентироваться в 

окружающем пространстве и понимать смысл пространственных и временных 

отношений (в плане пассивной, а затем активной речи): слева, справа, вверху, 

внизу, спереди, сзади, далеко, близко, день, ночь, утро, вечер, сегодня, завтра. В 

связи с особенностями психофизического развития детей с нарушениями речи 

необходимо специально формировать у них умение передавать в речи 

местонахождение людей и предметов, их расположение по отношению к 

другим людям или предметам (Миша позади Кати, перед Наташей; справа от 

куклы сидит заяц, сзади — мишка, впереди машина и т. п.). Воспитатель 

закрепляет умение понимать и правильно выполнять действия, изменяющие 
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положение того или иного предмета по отношению к другому (справа от шкафа 

— стул). При определении временных отношений в активный словарь детей 

включаются слова понятия: сначала, потом, до, после, раньше, позже, в одно и 

то же время.  

Формирование целостной картины мира. Расширять представление детей 

об окружающей действительности. Воспитывать у детей любовь к природе, 

стремление заботиться о растениях и животных. Закреплять умение вести себя в 

окружающем мире. Расширять знания детей о школе. Совершенствовать все 

стороны речи. Расширять запас слов.  

Совершенствовать диалогическую и монологическую речь. Использовать в 

речи выразительные средства. 

 

Образовательная область  «Художественно-эстетическое развитие». 

 

 
См. раздел 21. ООПМБОУ «Иршинская НОШ». 

21.5. От 4 лет до 5 лет. 

21.6. От 5 лет до 6 лет. 

21.7. От 6 лет до 7 лет. 

 

Художественно-эстетическое развитие предполагает развитие 

предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений 

искусства (словесного, изобразительного, музыкального), мира природы; 

становление эстетического отношения к окружающему миру; формирование 

элементарных представлений о видах искусства; восприятия музыки, 

художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания 

персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной 

творческой деятельности.  

Развивать устойчивый интерес, эмоционально-эстетические чувства, 

вкусы, оценки, суждения, общечеловеческие, эмоционально-нравственные 

ориентации на проявления эстетического в разнообразных предметах и явлениях 

природного и социального характера.  

Способствовать пониманию различных положительных и отрицательных, 

ярких и переходных эмоциональных состояний, проявляемых не только 

близкими, но и окружающими ребенка людьми, умению соответственно 

реагировать на них, сопереживая и высказывая к ним свое отношение. 

Подводить детей к пониманию того, что искусство отражает окружающий мир и 

художник изображает то, что вызвало у него интерес, удивление.  

Характер организации учебной деятельности и отбор лексического 

материала на занятиях по конструированию и изобразительной деятельности 

позволяет воспитателю активизировать и обогащать словарь приставочными 
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глаголами, предлогами и наречиями, качественными и относительными 

прилагательными.  

Задачи музыкального воспитания в комбинированных группах:  

1) развитие слухового восприятия, музыкального слуха, 

фонематического восприятия;  

2) развитие основных компонентов звуковой культуры речи: 

интонации, ритмикомелодической стороны;  

3) формирование правильного речевого и певческого дыхания, 

изменение силы и высоты голоса;  

4) обогащение словаря по лексическим темам логопеда;  

5) развитие чувства ритма, умений передавать через движения 

характер музыки, ее эмоционально-образное содержание, свободно 

ориентироваться в пространстве, выполнять простейшие перестроения, 

самостоятельно переходить от умеренного к быстрому или медленному темпу, 

менять движения в соответствии с музыкальными фразами;  

6) формирование навыков исполнения танцевальных движений;  

7) знакомство с русским хороводом, пляской, а также танцами 

других народов;  

8) развитие навыков инсценирования песен, умения изображать 

сказочных животных и птиц в разных игровых ситуациях;  

9) развитие умения исполнять простейшие мелодии на детских 

музыкальных инструментах;  

10) развитие творческих способностей, самостоятельности.  

 Реализация поставленных задач осуществляется в музыкальной и 

логоритмической деятельности. 

 

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие». 

См. раздел 18 ООП  МБОУ «Иршинская НОШ». 
18.5. От 4 лет до 5 лет. 

 18.6. От 5 лет до 6 лет. 
18.7. От 6 лет до 7 лет. 

 

При формировании у детей навыков самообслуживания, культурно-

гигиенических навыков и элементов труда целесообразно использовать 

различные речевые ситуации для работы по пониманию, усвоению и 

одновременно прочному закреплению соответствующей предметной и 

глагольной лексики (вода, мыло, щетка, полотенце, одежда, умываться, мылить, 

вытирать, надевать, завязывать - развязывать, грязный - чистый, мокрый - 

сухой и др.).  

При осуществлении тех или иных видов деятельности у детей 

сформируется представление о том, какую пользу приносит аккуратность, как 

складывать одежду, чтобы ее потом легко надеть, в какой последовательности 
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— это делать; дать детям представление о понятиях «нижнее белье», «верхняя 

одежда» и т. д., закрепляя при этом в активной речи необходимый словарный 

минимум.  

Не менее важную роль в развитии речи детей играет формирование 

навыков самообслуживания и элементов труда - дежурства детей, сервировка 

стола, уборка посуды после еды, раздача материалов и пособий, 

приготовленных воспитателем для занятия и т.д.  

д. Так, при сервировке стола в процессе беседы с детьми нужно 

постепенно вводить в их речь новые слова, уточнять и закреплять уже 

знакомые слова и словосочетания, обозначающие посуду, столовые приборы и 

другие предметы сервировки (тарелка, ложка, вилка, чашка, чайник, скатерть, 

салфетка и др.). Следует включать задания на преобразование слов с помощью 

суффикса (сахар - сахарница, хлеб - хлебница). При уборке постелей 

надовырабатывать у детей умение в правильной последовательности 

складывать одеяло, застилать покрывало, ставить подушку и т. д. Кроме того, 

воспитатель вводит в лексику детей слова-антонимы: застелил - расстелил, 

быстро - медленно, хорошо - плохо, учит детей обращаться друг к другу за 

помощью, просить недостающие предметы. Обращается внимание на 

правильное построение предложений. При подготовке к занятиям полезно 

давать детям поручения, требующие хорошей ориентировки в пространстве, 

точное понимание пространственных отношений, обозначаемых предлогами (в 

- на - под; за - из - до; через - между - из-под - из-за и т. п.) и наречиями (сверху, 

сбоку, вперед и т.д.) с опорой на наглядность, а затем и без нее.  

Дети должны назвать необходимые предметы, составить правильную 

фразу, используя лексику, соответствующую данной речевой ситуации. Если 

дети затрудняются, воспитатель должен им помочь актуализировать ранее 

изученную тематическую лексику. Также важно использовать производимые 

ребенком действия для употребления соответствующих глаголов, определений, 

предлогов. Воспитатель стимулирует переход от словосочетаний и 

предложений к постепенному составлению детьми связных текстов.  

Одно из основных мест в развитии речи детей занимает ручной труд в 

детском саду. Дети изготавливают различные поделки, игрушки, сувениры и т. 

д. В процессе работы в непринужденной обстановке воспитатель побуждает их 

пользоваться речью: называть материал, из которого изготавливается поделка, 

инструменты труда, рассказывать о назначении изготавливаемого предмета, 

описывать ход своей работы.  

В процессе воспитания важно организовать возможность 

межличностного общения детей, совместные игры и занятия. У дошкольников 

при этом формируются и закрепляются не только коммуникативные умения, но 

и создается положительный фон для регуляции речевого поведения. Основой 

для проведения занятий по развитию речи служат постепенно расширяющиеся 
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знания детей об окружающей жизни в соответствии с намеченной тематикой 

(«Помещение детского сада», «Профессии», «Одежда», «Посуда», «Продукты 

питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи», «Фрукты» и т. д.).  

В дидактических играх с предметами дети усваивают названия посуды, 

одежды, игрушек. Дошкольники ведут элементарные наблюдения за явлениями 

природы, выделяют характерные признаки времени года. Речевым навыкам 

предшествуют практические действия с предметами, самостоятельное участие в 

различных видах деятельности, активные наблюдения за жизненными 

явлениями. Каждая новая тема начинается экскурсии, рассматривания или 

беседы по картинке.  

 При формировании у детей навыков экологически грамотного поведения в 

природных условиях (во время прогулок, экскурсий и в процессе повседневной 

жизни), необходимо обучать детей составлению сюжетных и описательных 

рассказов, подбирать синонимы и антонимы, практически использовать навыки 

словообразования (образование относительных и притяжательных 

прилагательных). Воспитатель должен создавать ситуации, заставляющие детей 

разговаривать друг с другом на конкретные темы на основе наблюдений за 

природными явлениями (условия жизни растений и животных, сезонные 

изменения в природе и т.д.). Коммуникативная функция речи, таким образом, 

обогащается в непринужденной обстановке, но на заданную тему. Это позволяет 

учить детей способам диалогического взаимодействия в совместной 

деятельности, развивать умение высказываться в форме небольшого рассказа: 

повествования, описания, рассуждения. 

 

 

Образовательная область «Физическое развитие» 

 См. раздел 22 ООП МБОУ «Иршинская НОШ». 
22.5. От 4 лет до 5 лет. 

22.6. От 5 лет до 6 лет.  
22.7. От 6 лет до 7 лет. 

 
 

Основная задача – стимулировать позитивные сдвиги в организме, 

формируя необходимые двигательные умения и навыки, физические качества и 

способности, направленные на жизнеобеспечение, развитие и совершенствование 

организма. В процессе физического воспитания наряду с образовательными и 

оздоровительными решаются специальные коррекционные задачи:  

1) развитие речи посредством движения;  

2) формирование в процессе физического воспитания пространственных и 

временных представлений;  

3) изучение в процессе предметной деятельности различных свойств 

материалов, а также назначения предметов;  



34 
 

4) формирование в процессе двигательной деятельности различных видов  

познавательной деятельности;  

5) управление эмоциональной сферой ребенка; развитие морально-волевых 

качеств личности, формирующихся в процессе специальных двигательных игр-

занятий, игр, эстафет. 

Особое внимание уделяется развитию тонкой моторики пальцев рук. Этому 

служат следующие упражнения:  

- сжимать резиновую грушу или теннисный мячик; разгибать и загибать 

поочередно пальцы из кулака в кулак; - отхлопывать ритм ладонями по столу, 

затем чередуя положение: ладонь — ребро (одной и двумя руками); - поочередно 

каждым пальцем отстукивать ритм в заданном темпе по поверхности стола;  

- перебирать разными пальцами натянутую резинку или шнурок; - 

отстреливать каждым пальцем поочередно пинг-понговый шарик; - тренировать 

захват мячей различного диаметра; - вырабатывать переключение движений 

правой - левой руки (ладонь - кулак, ладонь - ребро ладони и т. п.);  

- воспроизводить различные позы руки (кулак - ладонь - ребро), пальцев 

(колечко - цепь - щепоть);  

- захватывать мелкие предметы небольшого диаметра различными 

пальцами; - перекатывать ребристый карандаш большим и попеременно 

остальными пальцами выполнять несложные геометрические узоры из мелких 

деталей (спичек, палочек, мозаики) на основе образца;  

- обучать детей рациональным приемам захвата крупных и мелких 

предметов.  

 Упражнения рекомендуется начинать в медленном темпе, постепенно его 

ускоряя и увеличивая количество повторений. При этом необходимо следить за 

четкостью и ритмичностью выполнения, не допуская содружественных движений 

и нарушения пространственной ориентации. 

 

  
2.2. Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы. 

Формы, способы, методы и средства реализации образовательной программы 

педагогический коллектив ОУ определяет самостоятельно в соответствии с задачами 

воспитания и обучения, возрастными и индивидуальными особенностями детей, 

спецификой их образовательных потребностей и интересов.  

Важнейшим условием реализации АОП является создание адекватной 

возможностям ребенка с нарушениями речи охранительно-педагогической и 

предметно-развивающей среды, обеспечивающей эмоциональный комфорт, 

полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию речевых 

нарушений и становление личности ребенка. 

 Ключевые образовательные ориентиры: 

- обеспечение эмоционального благополучия детей; 
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- создание условий для формирования доброжелательного и внимательного 

отношения детей к другим людям; 

- развитие детской самостоятельности (инициативности, автономии и 

ответственности); 

- развитие детских способностей, формирующихся в различных видах деятельности. 

Для реализации этих целей в условиях коррекционно-образовательной работы  

с ребенком, имеющим нарушения речи, необходимо варьирование форм 

деятельности: групповые, подгрупповые, индивидуальные. При организации 

деятельности учитывается баланс между спокойными и активными занятиями, 

занятиями в помещении и на воздухе, индивидуальными занятиями, работой в 

малых и больших группах, структурированным и неструктурированным обучением. 

Формы организации 

деятельности детей 

Направлены на: 

Индивидуальные занятия - решение индивидуальных коррекционно-

развивающих задач для каждого ребенка. 

Взаимодействие с другими 

детьми в микрогруппах 

 

- отработка навыков общения и взаимодействия; 

-организация игровой, проектной, исследовательской 

деятельности; 

- готовность принимать самостоятельные решения. 

Фронтальные формы 

организации активности 

детей 

- решение познавательных задач; 

- решение задач социального характера, приобщение 

к нормам, правилам и т.п. 

Взаимодействие в детско - 

родительских группах 

 

- проявление позитивного отношения  друг к другу; 

- проявление конструктивных форм поведения; 

- положительный опыт общения. 

Праздники, экскурсии, 

конкурсы и т.п. 

- создание позитивного настроя, объединение детей 

и взрослых; 

- возможность проявить себя и свои способности.  

 

Организация коррекционно–развивающей работы проходит по различным 

направлениям и реализуется как в специально созданных педагогических условиях,  

так и в процессе развертывания игровой, продуктивной и других видах детской 

деятельности. 

 

Направления коррекционно – 

развивающей работы 

Средства реализации 

 

Обеспечение полноценного  

физического развития и оздоровления 

организма; коррекция недостатков в 

двигательной сфере, развитие общей и 

Здоровьесберегающие технологии: 

динамические паузы, подвижные и 

спортивные игры, релаксация, 

пальчиковая гимнастика, дыхательная 
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мелкой моторики. Формирование 

чувства ритма. 

гимнастика, гимнастика для глаз, 

ритмические упражнения, самомассаж, 

артикуляционная гимнастика. 

Коррекция и развитие высших 

психических функций: развитие 

сенсорно-перцептивной деятельности и 

формирование эталонных 

представлений; формирование 

мыслительной деятельности во 

взаимосвязи с развитием речи 

(мыслительной активности, различных 

форм мышления, мыслительных 

операций); развитие умственных 

способностей через овладение 

действиями замещения и наглядного 

моделирования. 

Конструктивные игры с 

разнообразным материалом (разрезные 

картинки, доски – вкладыши, палочки и 

др.). Игры и игровые упражнения с 

предметами различного размера, цвета, 

формы, текстуры, звучания, тяжести и т.д. 

Разнообразные дидактические игры. 

Проблемные ситуации и задачи, простые 

опыты и эксперименты. Использование 

схем, моделей, образцов. 

 

Коррекция недостатков речевого 

развития: формирование функций речи; 

создание условий для овладения всеми 

компонентами языковой системы; 

формирование предпосылок для 

овладения навыками чтениями и 

письма. 

Игровые ситуации, совместная 

деятельность, побуждающие к общению. 

Речедвигательные упражнения. 

Дидактические игры, игры с речевыми и 

неречевыми звуками. Художественная 

литература, театрализованные игры, 

драматизации, составление описательных 

рассказов по образцу и воображению, по 

картине и серии картин. Использование 

символов, моделей, схем.  

Формирование коммуникативной 

деятельности: создание условий для 

полноценных контактов со взрослыми и 

сверстниками, формирование 

межличностных связей 

Коммуникативные игры, игры на 

сплочение, сюжетно-ролевые, 

театрализованные игры, ситуации 

общения и совместной деятельности. 

Коррекция недостатков 

эмоционально-волевой сферы: 

формирование волевых усилий и 

произвольной регуляции поведения; 

преодоление негативных качеств и 

отклонений в поведении. 

Различные виды подвижных, 

дидактических игр, игровых ситуаций, 

упражнений, психогимнастика, 

подвижные игры с правилами, действия 

по сигналу (слово, карточка, звуки и др.). 
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Подбор форм и способов реализации программы основывается на обеспечении 

ребенку условий для проявления различных форм активности в соответствии с 

возрастными и индивидуальными особенностями. 

Формы и способы реализации программы полностью соответствует 

образовательной программе МБОУ «Иршинская НОШ». 

 

2.3.Особенности образовательной деятельности разных видов культурных 

практиксоответствуют образовательной программе МБОУ «Иршинская НОШ»  

 

(см. п.24.5. От 4 лет до 5 лет , 24.6. От 5 лет до 6 лет, 24.7. От 6 лет до 7 лет). 

 

 

2.4.Способы и направления поддержки детской инициативысоответствуют 

образовательной программе МБОУ «Иршинская НОШ» 
 

(См. п. 25.5. От 4 лет до 5 лет, п. 25.6. От 5 лет до 6 лет, 25.7. От 6 лет до 7 лет.) 

 

 

2.5. Описание особенностей организации коррекционно-развивающей работы. 

 

   При построении образовательного процесса с детьми, имеющими ТНР,  

коррекционно-развивающее направление работы является приоритетным, так как 

целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все 

педагоги, работающие с детьми, следят за речью детей и закрепляют речевые 

навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все специалисты и 

родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются 

коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения 

и связанных с ним процессов. 

Интеграция деятельности педагогических работников ДОУ позволяют 

обеспечить комплексное сопровождение детей с нарушениями речи в условиях 

детского сада и семьи. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с нарушениями речи выражается 

в следующем: 

1. Комплексная диагностика интеллектуального, личностного, 

речевого развития воспитанников; анализ личных дел и медицинских 

карт. 

2. Разработка и реализация индивидуальных образовательных 

маршрутов развития по коррекции проблем в развитии у детей. 

3. Взаимодействие со всеми участниками образовательных 

отношений (педагогами, специалистами, родителями) 

4. Участие в ППкОУ, сотрудничество с  ТПМПК.  
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Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых 

образовательных потребностей детей с нарушениями речи, с учетом рекомендаций 

ТПМПК, в соответствии с выявленной проблематикой.  По форме проведения 

делится на подгрупповую и индивидуальную. 

Коррекционно-развивающая работаорганизуется во время:  

- образовательной деятельности, осуществляемой в процессе организации 

различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познавательно-

исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной и др.) с коррекцией 

недостатков в психофизическом и речевом развитии детей;  

- образовательной деятельности с коррекцией недостатков в психофизическом и 

речевом развитии детей, осуществляемую в ходе режимных моментов;  

- самостоятельной деятельности детей;  

- взаимодействия с семьями детей по реализации АОП. 

С целью адекватной коррекции специалистами, реализующими ИОМ развития 

два раза в год (январь, май) проводится анализ динамики развития. 

Этапы  Основное содержание  Результат  

Организа-

ционный 

(октябрь) 

Психолого-педагогическая и 

логопедическая диагностика детей с 

нарушением речи.  

Формирование информационной 

готовности педагогов ДОУ и родителей к 

проведению эффективной коррекционно-

педагогической работы с детьми.  

Составление программ 

индивидуальной (или ИОМ) и 

подгрупповой работы с детьми с 

ТНР, имеющими сходные 

структуру нарушения и/или 

уровень развития.  

Промежу-

точный 

(январь) 

Анализ динамики Заполнение листов динамики, 

корректировка ИОМ (при 

необходимости) 

Основной  

(октябрь-

апрель) 

Решение задач, заложенных в 

индивидуальных (ИОМ) и подгрупповых 

программах.  

Согласование, уточнение (при 

необходимости – корректировка) меры и 

характер коррекционно-педагогического 

влияния участников коррекционно-

образовательного процесса (один раз в 3 

месяца).  

Достижение определенного 

позитивного эффекта в 

устранении у детей отклонений в 

развитии. При необходимости – 

корректировка ИОМ и программ. 

Заключи-

тельный 

(май) 

Оценка качества и устойчивости 

результатов коррекционно-развивающей 

работы с детьми.  

Завершение  коррекционно-

развивающей работы с детьми на 

учебный год. 
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Алгоритм коррекционно-развивающей  работы для детей с ТНР. 

Взаимодействие специалистов  МБОУ «Иршинская НОШ». Успех совместной 

коррекционно-педагогической работы с детьми, имеющими нарушения речи, во 

многом зависит от правильно организованного взаимодействия учителя-логопеда, 

педагога-психолога, воспитателей, музыкального руководителя, инструктора по 

физической культуре, медицинского работника и родителей. Каждый из них, решая 

свои задачи,  принимает участие в формировании и закреплении правильных 

речевых навыков у детей, развитии сенсомоторной сферы, высших психических 

функций и укреплении здоровья.  

Деятельность учителя-логопеда.Основным, ведущим специалистом, проводящим и 

координирующим коррекционно-педагогическую работу в группе, является 

учитель-логопед.  

Учитель-логопед:  

 планирует (совместно с другими специалистами) и организует 

целенаправленную интеграцию детей с нарушениями речи в группах  

комбинированной  направленности;  

 консультирует воспитателей, музыкального руководителя, 

инструктора по физической культуре, по вопросам организации 

коррекционно-педагогического процесса и взаимодействия всех детей группы; 

помогает в отборе содержания и методики проведения совместных занятий;  

 координирует коррекционную психолого-педагогическую помощь 

детям с нарушение речи; проводит совместные занятия с другими 

специалистами (педагогом-психологом, музыкальным руководителем, 

инструктором по физической культуре.); 

 ведет необходимую документацию. 

 

Индивидуальные занятия  (2 раза в неделю по 15-20  минут). 

Основная цель – подбор комплекса артикуляционных упражнений, 

направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи: 

при этом логопед устанавливает эмоциональный контакт с ребёнком, привлекает его 

внимание к контролю над качеством звучащей речи логопеда и ребенка, 

обеспечивает индивидуальный подход с учетом личностных особенностей (речевой 

негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и т.п.) 

                   Подгрупповые  занятия (1занятие в неделю, по 25 минут). 

Определение дальнейших 

образовательных, коррекционно-

образовательных перспектив 

выпускников группы. 
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Основная цель – воспитание навыков коллективной работы, умения слушать и 

слышать логопеда, выполнять в заданном темпе упражнения по развитию силы 

голоса, изменению модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать качество 

речевой продукции детей. Состав подгрупп является открытой системой, меняется 

по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции 

произношения. Индивидуальные и подгрупповые занятия носят опережающий 

характер и готовят детей к усвоению усложнённого фонетического и лексика - 

грамматического материала на фронтальных занятиях.    

Деятельность воспитателя. 

Особенностями организации работы воспитателя в группах  комбинированной 

направленности являются:  

 планирование (совместно с учителем-логопедом и другими 

специалистами) и проведение фронтальных (подгрупповых) занятий;  

 планирование (совместно с другими специалистами) и 

организация совместной деятельности всех воспитанников группы;  

 соблюдение преемственности в работе с другими 

специалистами по выполнению индивидуальной программы воспитания и 

обучения детей с ОВЗ;  

 обеспечение индивидуального подхода к каждому 

воспитаннику с ОВЗ с учетом рекомендаций специалистов;  

 консультирование родителей (законных представителей) 

детей с ОВЗ по вопросам воспитания ребенка в семье;  

 ведение необходимой документации. 

Многие задачи по коррекции речевой деятельности учитель-логопед и 

воспитатель решают совместно: формирование фонетико-фонетических процессов, 

лексико-грамматического строя речи и связного высказывания,  развитие 

коммуникативной функции речи, высших психических процессов и др. Ведущая 

роль в организации коррекционно-педагогической работы принадлежит учителю-

логопеду. Он формирует навыки правильной речи у детей, а воспитатель  закрепляет 

их. Практика работы показывает, что эффективность преодоления речевых 

нарушений у дошкольников во многом зависит от того,  насколько продуктивно, 

умело и грамотно воспитатель включает отработанный речевой материал в 

ситуацию естественного общения детей и систематически контролирует 

поставленные звуки в речи ребенка. 

Во второй половине дня воспитатель проводит специальные индивидуальные 

занятия с детьми, содержание которых определяет учитель-логопед. Задания 

записываются в тетрадь рабочих контактов учителя-логопеда и воспитателя 

индивидуально для каждого ребенка. В вечерние занятия включаются 

артикуляционные и пальчиковые упражнения; проговаривание слов, фраз, стихов, 

текстов, отработанных ранее учителем-логопедом с целью автоматизации, 
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дифференциации поставленных звуков; игры, задания по формированию 

фонематических процессов, лексико-грамматических компонентов языка; 

рассматривание специально подобранных предметных, сюжетных картинок и 

составление рассказов по ним;  различные виды упражнений на развитие внимания,  

памяти, мышления.      В конце учебного года воспитатель участвует в составлении 

характеристики на каждого воспитанника группы и аналитического отчета по 

результатам коррекционно-развивающей работы. 

Деятельность педагога-психолога.  

Деятельность педагога-психолога направлена на сохранение психического 

здоровья, эмоционального благополучия  каждого воспитанника группы. В его 

функции входят:  

 психологическое обследование воспитанников;  

 участие в составлении индивидуальных программ развития 

(воспитания и обучения ребенка в условиях семьи и дошкольного 

образовательного учреждения);  

 проведение индивидуальной и подгрупповой коррекционно-

развивающей работы с воспитанниками;  

 динамическое психолого-педагогическое изучение 

воспитанников;  

 проведение консультативной работы с родителями по 

вопросам воспитания ребенка в семье;  

 осуществление преемственности в работе ДОУ и семьи,  

 консультирование педагогов группы;  

 заполнение отчетной документации. 

Деятельность музыкального руководителя.  

Деятельность музыкального руководителя направлена на развитие 

музыкальных способностей, эмоциональной сферы и творческой деятельности 

воспитанников. Особенностями работы музыкального руководителя в группе 

являются:  

 взаимодействие со специалистами группы по вопросам 

организации совместной деятельности всех детей на занятиях, 

праздниках, развлечениях, утренниках и т.д.;  

 проведение занятий со всеми воспитанниками группы (в том 

числе совместно с другими специалистами: учителем-логопедом, 

педагогом-психологом, инструктором по физической культуре);  

 консультирование родителей по использованию в 

воспитании ребенка музыкальных средств;  

 ведение соответствующей документации. 

Деятельность инструктора по физической культуре.  
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Деятельность инструктора по физической культуре направлена на сохранение 

и укрепление здоровья всех детей и их физическое развитие, пропаганду здорового 

образа жизни. Организация его работы предусматривает:  

• проведение (в том числе, совместно с другими специалистами) 

индивидуальных, подгрупповых и фронтальных занятий со всеми 

воспитанниками с учетом их психофизических возможностей и 

индивидуальный особенностей;  

• планирование совместной деятельности воспитанников группы; 

подготовку и проведение общих спортивных праздников, досугов и 

развлечений;  

• оказание консультационной поддержки родителям по вопросам 

физического воспитания, развития и оздоровления ребенка в семье;  

• регулирование (совместно с медицинскими работниками 

образовательного учреждения) физической нагрузки на воспитанников;  

• ведение необходимой документации. 

 

2.6.Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

воспитанников с тяжелыми нарушениями речи. 

Главными целями взаимодействия педагогического коллектива  с семьями 

обучающихся дошкольного возраста являются: 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах образования, охраны и 

укрепления здоровья детей младенческого, раннего и дошкольного возрастов;  

- обеспечение единства подходов к воспитанию и обучению детей в условиях МБОУ 

и семьи; повышение воспитательного потенциала семьи.  

 

 Достижение целей осуществляется через решение основных задач: 

1) информирование родителей (законных представителей) и общественности 

относительно целей ДО, общих для всего образовательного пространства Российской 

Федерации, о мерах господдержки семьям, имеющим детей дошкольного возраста, а 

также об образовательной программе, реализуемой в МБОУ;  

2) просвещение родителей (законных представителей), повышение их правовой, 

психолого-педагогической компетентности в вопросах охраны и укрепления здоровья, 

развития и образования детей;  

3) способствование развитию ответственного и осознанного родительства как 

базовой основы благополучия семьи;  

4) построение взаимодействия в форме сотрудничества и установления партнерских 

отношений с родителями (законными представителями) детей младенческого, раннего и 

дошкольного возраста для решения образовательных задач;  

5) вовлечение родителей (законных представителей) в образовательный процесс. 

В комбинированных группах учитель-логопед и другие специалисты 

привлекают родителей к коррекционно-развивающей работе через систему 

методических рекомендаций. Эти рекомендации родители получают в устной форме 
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на вечерних приемах и еженедельно по пятницам в специальных тетрадях. 

Рекомендации родителям по организации домашней работы с детьми необходимы 

для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей – как в речевом, 

так и в общем развитии.  

Задания в логопедических тетрадях, даются учителем-логопедом в 

соответствии с лексической темой недели. Цель таких заданий – закрепление 

речевых умений и навыков, полученных в процессе логопедических занятий. Они 

позволяют не только проводить работу по автоматизации и дифференциации 

поставленных звуков, но и  лучше закрепить в речи правильные грамматические 

категории. При этом высвобождается время для более продуктивной деятельности 

логопеда, а родители получают возможность быть постоянно в курсе речевых 

проблем ребенка, следить за его успехами, вносить свой вклад в коррекционно-

развивающий процесс. 

Для детей шестого года жизни родители должны стремиться создавать такие 

ситуации, которые будут побуждать детей применять знания и умения, имеющиеся 

в их жизненном багаже. Родители должны стимулировать познавательную 

активность детей, создавать творческие игровые ситуации. 

Работа с детьми седьмого года жизни строится на систематизации полученных 

ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки детей к обучению 

в школе. 

В течение года родители приглашаются на праздники, мероприятия, где дети 

демонстрируют все свои приобретенные знания и умения.  Дети заучивают стихи, 

участвуют в сценках, театрализованной деятельности, показывая тем самым 

возросший уровень речевых умений. Родители принимают активное участие в 

подготовке костюмов, атрибутов, участвуют в сценках. 

С помощью вышеприведенных форм взаимодействия можно не только 

установить партнерские отношения с родителями, но и создать атмосферу общности 

интересов, повысить педагогическую компетентность родителей, обучить родителей 

конкретным приемам логопедической работы. 

Материалы в информационном стенде для родителейменяются один раз  в 

месяц. Здесь освещаются специальные вопросы, касающиеся развития речи ребёнка 

в норме, различных видов речевой аномалии, популярная литература. Материал по 

формированию звукопроизношения, связной речи у детей.  

Индивидуальные тетради детей. 

Индивидуальная тетрадь оформляется на каждого ребенка с ОВЗ. В нее 

записываются задания для закрепления знаний, умений и навыков, полученных на 

занятиях. Учитывая, что ребенок занимается под руководством воспитателей, 

родителей, учитель-логопед в этой тетради дает методические рекомендации по 

выполнению предложенных заданий. 
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В конце недели индивидуальные тетради передаются  родителям для 

домашних занятий в выходные дни. В рабочие дни воспитатель и  учитель-логопед 

работают с детьми по тетрадям. 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ. 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка. 

Для успешной реализации АОП должны быть обеспечены следующие 

психолого-педагогические условия: 

1) уважение взрослых к человеческому достоинству детей, формирование и 

поддержка их положительной самооценки, уверенности в собственных 

возможностях и способностях; 

2) использование в образовательной деятельности форм и методов работы с 

детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям 

(недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления 

развития детей); 

3) построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка 

и учитывающего социальную ситуацию его развития; 

4) поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отношения 

детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах 

деятельности; 

5) поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для 

них видах деятельности; 

6) возможность выбора детьми материалов, видов активности, участников 

совместной деятельности и общения; 

7) защита детей от всех форм физического и психического насилия; 

8) поддержка родителей (законных представителей) в воспитании детей, 

охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей непосредственно в 

образовательную деятельность. 

 

3.2. Материально-техническое обеспечение АООП. 

 

Наличие помещений, используемых для 

организации образовательной деятельности, а 

также присмотра и ухода за детьми с 

нарушениями речи  

Групповые -2 

Приемные -2 

Буфетные – 2 

Туалетные комнаты – 2 

Наличие дополнительных помещений для занятий 

с детьми 

Кабинет педагога-психолога -1 

Кабинет учителя-логопеда -1 

Музыкальный зал -1  

Спортивный зал -1 
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Сенсорная комната -1 

Комната природы -1 

Малый спортивный зал -1 

Наличие прогулочных площадок, 

обеспечивающих физическую активность и 

разнообразную игровую деятельность 

воспитанников на прогулке 

Участок группы – 2 

 Спортивная площадка - 1 

Наличие современных технических средств Проектор – 2 шт., экран – 2 

шт., интерактивная доска – 2 

шт. 

Наличие компьютерной техники, локальной сети, 

выхода в интернет и т.д. 

Ноутбук – 4 шт., принтер – 4 

шт., сканер – 2 шт. 

Выход в Интернет. 

 

 

3.3. Обеспеченность методическими материалами, средствами обучения и 

воспитания.См. пункт 32 ООП БМОУ «Иршинская НОШ» 

Основное методическое и дидактическое обеспечение АОП(речевое развитие). 

Название 

методической 

литературы 

Ключевые положения 

методических разработок 

Дидактическое обеспечение 

Речевое развитие 

Тумакова Г.А. 

«Ознакомление 

дошкольников со 

звучащим словом», 

1991г. 

(3-7 лет) 

Развитие у детей 

фонематического слуха 

Дидактический и раздаточный 

материал, предметные 

картинки, дидактические игры 

Смирнова Л.Н. 

«Развитие речи у 

детей 6-7 лет» 

Развитие речи у детей Дидактический и раздаточный 

материал, предметные 

картинки, дидактические игры 

Нищева Н.В. 

«Формирование 

навыка пересказа у 

детей дошкольного 

возраста. 

Образовательные 

ситуации на основе 

текстов русских 

народных сказок». – 

В методическом пособии 

представлены приемы и 

образовательные ситуации 

по русским  народным 

сказкам для формирования 

навыка пересказа у детей 

дошкольного возраста (3-7 

лет). 

Серии картинок для обучения 

дошкольников рассказыванию. 

Иллюстрации и рисунки для 

работы на наборном полотне, 

схемы-выкройки фигурок для 

настольного театра. 
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СПб.: ООО 

ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-

ПРЕСС», 2014. 

Нищева Н.В. 

«Конспекты 

подгрупповых 

логопедических 

занятий в группе 

компенсирующей 

направленности ДОО 

для детей с ТНР с 6-7 

лет». СПб. 

ИЗДАТЕЛЬСТВО 

«ДЕТСТВО-

ПРЕСС»,  2015год. 

В методическом пособии 

представлено подробное 

изложение хода 

подгрупповых 

логопедических занятий и 

описание методических 

приемов с февраля по май м, 

обучению грамоте. 

Комплект тетрадей для 

подготовительной к школе 

логопедической группы; 

Комплект тетрадей 

«Занимаемся вместе. 

Домашняя тетрадь» для 

подготовительной к школе 

группе. Альбомы по 

лексическим темам.  

 

Смирнова Л. Н. 

«Обучение 

дошкольников 

чтению 5-7 лет». 

Издательство: 

Москва МОЗАИКА-

СИНТЕЗ 2006 год. 

В книге представлены 

материалы для обучения 

детей чтению и 

формированию предпосылок 

грамотного письма. 

Дидактический раздаточный 

материал.  

Смирнова И. А. 

«Логопедические 

альбомы для 

обследования: 

звукопроизношения; 

фонетико-

фонематической 

системы речи; 

лексико-

грамматического 

строя и связной 

речи». 

В альбомах представлены 

наборы предметных и 

сюжетных картинок для 

диагностического 

обследования. 

Серии сюжетных и 

предметных картинок. 

Тырышкина О. В. 

«Индивидуальные 

логопедические 

занятия старший 

дошкольный 

В пособии предлагается 

система индивидуальных 

логопедических занятий 

(развитие артикуляционной 

моторики, фонематического 

Дидактические картинные 

материалы. 
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3.4. Режим дня и распорядок. 

 

Объем учебного материала рассчитан в соответствии с возрастными 

физиологическими нормативами. Это позволяет избежать переутомления 

дошкольников. Для каждой возрастной группы рассчитано оптимальное сочетание 

индивидуальной, подгрупповой и совместной деятельности, чередование 

специально организованной образовательной и самостоятельной деятельности, 

свободное время для игр и отдыха детей. 

Соответствуют образовательной программе МБОУ «Иршинская НОШ» (см. 

п.29.3.5.2.). 

 

3.5. Особенности традиционных событий, праздников, мероприятий. 

 

Наличие  традиционных  событий,  праздников,  мероприятий  в  детском  саду 

– является неотъемлемой  частью  в  деятельности  дошкольного  учреждения,  

поскольку  способствует повышению  эффективности  образовательного  процесса,  

создает  комфортные условия для формирования личности каждого ребенка. 

Традиции  помогают  ребенку  освоить  ценности  коллектива,  способствуют  

чувству сопричастности сообществу людей, учат прогнозировать развитие событий 

и выбирать способы действия. Поэтому создание традиций в детском саду и их 

передача следующему поколению воспитанников - необходимая  и  нужная  работа.  

Традиции,  в  которых  дети  принимают непосредственное  участие  вместе  с  

родителями  и  с  воспитателем,  прочно  откладываются  в детской памяти и уже 

неразрывно связаны с детством, с воспоминанием о детском садике, как о родном 

общем доме, где каждый ребенок любим и уважаем. 

Содержание работы см. п.29.3.4.1.4. и см. п.29.3.4.1.5. Образовательной 

программы МБОУ «Иршинская НОШ». 

 

3.6. Особенности организации развивающей предметно-пространственной 

среды. 

 

Развивающая предметно-пространственная среда(далее РППС) в группе 

создается в соответствии с требованиями образовательной программы МБОУ 

«Иршинская НОШ» и ФГОС ДО. Правильно организованная развивающая среда в 

групповом помещении, кабинетах специалистов создает возможности для 

возраст». 

Издательство 

«УЧИТЕЛЬ» 

Волгоград 2011 год. 

слуха, автоматизации и 

дифференциации звуков), 

основанных на играх, 

объединённых сюжетами по 

мотивам известных сказок. 
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успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом 

развитии, позволяет ребенку проявлять свои способности не только в 

организованной образовательной, но и в свободной деятельности, стимулирует 

развитие творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает 

утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему 

гармоничному развитию личности. 

Соответствуют образовательной программе МБОУ «Иршинская НОШ» (см. 

п.29.3.6.) . 

 

 

4. ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ. 

4.1. Краткая презентация АОП. 

 

АОП определяет содержание и организацию образовательной деятельности на 

уровне дошкольного образования и обеспечивает развитие личности, коррекции 

речевых нарушений у детей дошкольного возраста с нарушениями речи в различных 

видах общения и деятельности с учётом их индивидуальных, психологических и 

возрастных особенностей и возможностей. 

Программа разработана для групп комбинированной инаправленности для 

детей с ОВЗ (с тяжелыми нарушениями речи) 5-7 лет. 

Воспитание и обучение в детском саду носит светский, общедоступный 

характер и ведется на русском языке. 

Используемые Примерные Программы. 

       Примерная адаптированная основная образовательная программа для 

дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. 

Гаврилушкина, Г. Г. Голубева и др.; Под.ред. проф. Л. В. Лопатиной. — СПб., 2014. 

— 386 с.Рецензия Институт детства ФГБОУ ВО «НГПУ» № 26 от 29.05.2019. 

Протокол № 11 заседания Ученого совета ФГБОУ ВО «НГПУ» от 29.05.2019 г. 

Характеристика взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

воспитанников 

Семья и дошкольное учреждение составляют целостную социокультурную 

образовательную среду для наиболее успешного развития и социализации детей от 

поступления в детский сад до выпуска в школу.  

Задачи психолого-педагогической поддержки семей и повышения 

компетентности родителей: 

- оказывать родителям (законным представителям) дифференцированную 

психолого-педагогическую помощь в семейном воспитании детей от их поступления 

в детский сад до начала их школьной жизни, в том числе, по вопросам 

инклюзивного образования (в случае его организации). 

- способствовать повышению компетентности родителей (законных 

представителей) в вопросах развития и образования детей с нарушением речи, 
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охраны и укрепления их физического и психического здоровья, развития их 

индивидуальных способностей. 

- вовлекать родителей и других членов семей воспитанников непосредственно 

в образовательную деятельность дошкольной образовательной организации и 

группы. 
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